Aidinkielen opetus

Aidinkielen opetussuunni-
telmien nakymia

Pohjat ja perustat

Aidinkielen opetusta, kuten kaikkea muu-
takin opetusty6td, on tehty suunnitelmal-
lisesti niin kauan kuin oppiaine on ollut
olemassa. Kuitenkin etsimme turhaan
opetussuunnitelma-sanaa  ennen 1910-
lukua, ja ensimmdiinen laaja iidinkielen
opetusta koskeva yhtendinen esitys voi-
daan lukea vuoden 1925 Maalaiskansa-
koulun opetussuunnitelmasta, tuosta komi-
tean mietinténd ilmestyneestd »Soinisen
suunnitelmasta.

Mita nyt elikeikdd lihenevd ja siitd
jo nauttiva polvernme oppi aidinkielen
tunneillaan? Ensinndkin se sai harjoi-
tusta puhekielen kdytdssi ja opetteli lu-
kemaan ja kirjoittamaan. »Opetuksen
tarkoituksena» eli tavoitteena oli luku-
taito, luetun ymmértiminen ja omaksu-
minen seki sen omintakeinen esittiminen,
lisaksi selvd ja sujuva kisiala ja taito
kirjoittaa ns. vapaa-aiheita ja »kysymys-
johteisesti». Kielioppia pidettiin vaati-
vana oppiaineena ja siti varoitettiinkin
ottamasta lilan laajasti. Harjoituksissa
oli pyrittava kidytinnén piamaiiriin. Li-
sdantyvé tiedon- ja taidontarve oli syn-
nyttdnyt jatko-opetuksen. Aidinkielen
tunneilla oli tilaisuus tutustua aikuisten
kirjallisuuteen; se oli valikoitua, etu-
pidssd klassista, kuten Kived, Piivirin-
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taa, Ahoa. Erityisesti »huonoa huvikir-
jallisuutta» oli valtettava.

Opetussuunnitelma oli avara ja ha-
vainnollinen. Pitkdt teoriapohdinnat oli
Jjatetty kirjaamatta.

Kiintoisia uusia nikemyksii avau-
tuu  kymmenen vuotta myShemmin,
vuonna 1935, ilmestyneessi Alakansa-
koulun opetussuunnitelmassa kokonais-
opetusperiaatteen mukaan. Tekijinid on
vksi mies, Aukusti Salo. Eriinlaisena
keskeisenid aineena ndyttii olevan iidin-
kieli. Kokonaisia ohjelmia, joissa asia-
opetus ja ilmaisu (eli »vaikutus» ja »vas-
tavaikutus») vuorottelevat, esitetain konk-
reettisten mallien avulla. Taminkaltai-
sesta opetussuunnitelmasta el ole pitkdd
harppausta meidin aikamme integraa-
tiota suosiviin esityksiin ja oppikirjoihin;
Aukusti Salo kirjoittaa julki periaatteen,
joka opetussuunnitelmiin  yhid pitee:
»- — opetussuunnitélma olist niin jarjes-
tettavi, ettd lapsen kehitysasteen piirteet
ja opetusaineksen alylliset mittasuhteet
olisivat sopusointuiset.»

Itsendisyytemme alkuvuodet, joiksi ai-
nakin 20-luku on laskettava, olivat uu-
sien tuulien aikaa. Niinpi myos aidin-
kielen opetuksessa suosittiin  tyokirja-
aatetta, joskus jopa villitykseen saakka.
Kysymykseen ei kuitenkaan tullut hen-
getén rastinta, vaan ruutuvihkoihin ja
pikku kansioihin kyhittiin erilaisia har-
joituksia; wusein niiden laatu riippui
opettajasta.

Kansallinen oppiaine sotavuosien
koulussa ja kauan jilkeenkinpiin

Vilirauhakesdni 1940 antoi opetusmi-
nisteri Antti Kukkonen kouluhallituksen
tehtdvaksi uuden lukusuunnitelman (siis
myds opetussuunnitelman) laatimisen op-
pikoulua varten. Nykytavasta poiketen
tyon teki didinkielen osalta vahvan peri-
mitiedon mukaan pidasiassa yksi ihmi-
nen. Hyvissi muistissa keskipolven didin-
kielen opettajilla on opinto- ja luento-
paivilld nahty arvostettu mies, kouluneu-
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vos Lauri Pelkonen. Hantd ymparoi ka-
risma, hdn oli laatinut opetussuunnitel-
man! Kuinka moni timin suunnitelman
oli nihnyt, se oli eri asia. Silldi kumma
kylla didinkielen opetus sujui ilman ai-
nuttakaan varsinaista opetussuunnitel-
maan perehdyttavda kurssia. Oppikirjan
ja muun ohjauksen sekd vihdoin omassa
tyossi kokemuksen ja oivalluksen varassa
syntynyt. kdytantd thme kylld yleensd oli
opetussuunnitelman mukaista.

Asetuksen oppikoulujen lukusuunnitel-
mista sekd valtion oppikoulujen oppien-
nitykset ja metodiset ohjeet vahvisti pre-
sidentti Ryti aivan jatkosodan kynnykselld.
Aidinkielen ja kirjallisuuden opetukselle
annettiin ohjeet aikana, jolloin maa tais-
teli olemassaolostaan. On luonnollista,
ettd tamd kansallista identiteettid uhkaa-
va vaara heijastuu oppimiirisuunnitel-
man riveilta.

Keskeisinta didinkielen opetuksessa on
tutustuminen suomalaiseen eliminmuo-
toon — titi sanaa ei tosin vield kdytetd
— kirjallisuuden avulla. Todellakin tir-
kein tavoite on oman itsensid léytdminen
Suomen kansan jiaseneni. Suomalaisten
puhuma kieli on kansallisuuden tirkein
tulkki. Niinpd kieltd opiskeltiin ja har-
joiteltiin, lihinna kirjoittaen, jotta ym-
mirrettiisiin, mitd on olla suomalainen.
Samalla haluttiin varmistaa suomalaisen
kulttuuriperinnén sukupol-
velta toiselle.

Suomalaista nuorta tuli kasvattaa myos
yksiléni. Aidinkielen opetukselle osoit-
tivat suunnan eettiset, emotionaaliset ja
sosiaaliset tavoitteet.

siirtyminen

Uudet lehdet opetussuunnitelmien
historiassa

»Pelkosen suunnitelma» on ollut pitki-
ikdinen, eikd se asia ole ollut vahingoksi,
niin avara ja mahdollisuuksia tarjoava
myds uusiin suuntiin se on. Itse asiassa
se on vieldkin se ohjenuora, jota lukiomme
lihes neljakymmenti vuotta myéhem-
min noudattaa. Kuitenkin perusteemaan



on ehtinyt vuosien kuluessa liitty4 lukui-
sia variaatioita. Jo ennen kiddnteenteke-
vaa 1970-lukua &idinkielen opetus on
luontevasti siirtynyt uusiin  kuvioihin,
toki vanhaa taustaa vasten piirtyviin.
Uusia tuulia merkitsee peruskoulun
opetussuunnitelma POPS. Aidinkielessi,
kuten monessa muussakin oppiaineessa,
se on ensimmdinen nykyisen kisityksen
mukainen hierarkkiseen jarjestelmain

perustuva opetussuunnitelma. Se on
kollektilvinen tuote vyksilolliseen kayt-
toon.

POPS lahtee kasvatuksen kokonaista-
voitteista ja etenee niistd oppiaineiden
yleistavoitteiden kautta lahitavoitteisiin.
Aidinkielessi nidm3 ovat osa-alueiden
tavoitteita. Niiden pohjalta luodaan oppi-
mairat, kirjoitetaan opetusjirjestelyvih-
jeet ja annetaan arviointiohjeita. Raita-
linty tehdddn kunnassa ja koulussa ja
luokassa.

Ketki tiallaisen kaytdnnon vallitessa
ovat oppien antajia, suunnan midrii-
jid, vaikuttajia? — Opetuksen tavoitteista
el midrdd kukaan eikéd mikddn yksin, ei
edes hallitsevasti.  Opetussuunnitelma
tehdddn pédasiassa tyoryhmaissa,
tietyin osin mahdollisesti virkatyona.
Joka tapauksessa sithen vaikuttavat yh-
suuntaukset, tieteen sana
oppiaineen edustajien, kehityspsykolo-
gien ja kasvatustieteilijoiden suulla ilmais-
tuna, kokeilijoiden saamat tulokset ja
niiden tulkinta sekd eraic yleiset vir-
taukset. Yksityinen opetussuunnitelman
Jaatija on siis osa laajemmista yhteyk-
sisti. Hanen ja hidnen ryhminsi on oi-
vallettava jotain aikamme kasvatusnike-
myksesta.

Aidinkieli katsotaan kuuluvaksi ns.
vilineaineisiin, kuten myos vieraat kielet
ja matematiikka. Opetussuunnitelman
pohjimmaisin ja samalla ylin tavoite, myos
lukiossa, on korkealla: persoonallisuuden
monipuolinen kehittiminen. Aidinkieli
antaa tihdn aineksia kaikilla osa-alueil-
laan: puhumisen ja kuuntelemisen, luke-
misen ja kirjallisuuden, kirjoittamisen ja
kielentuntemuksen.

vain

teiskunnan
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Useat nikevit mielellddn &didinkielen
vélinearvon siind, etti oppiaineemme
kehittda opiskelussa ja yhteiskuntaeld-
missd tarvittavia taitoja. Niin tietysti
onkin. Ei enii riiti se, ettd jotkut, lahinni
tulevat virkamiehet, harjoittautuvat hy-
vdan luku- ja kirjoitustaitoon ja tutustu-
vat monipuolisesti erilaiseen kirjallisuu-
teen ja esimerkiksi ovat perilld kieliopin
lainalaisuuksista ja poikkeuksista tai kie-
len luonteesta yleensid. Ei, oppivelvolli-
suuden laajennuttua ovat tiedon ja taidon
tason vaatimukset yleisesti nousseet. Lu-
kutaito on laajentunut koskemaan mo-
nenlaisia tekstejd ja syventynyt yhi yksi-
Iollisemmin  kisitettyyn luetun ymmaérta-
miseen pain, ainakin tavoitteena. Kehitys
on nihtivissi myos kirjoittamisen osa-
alueella, samoin puhumisen.

Sitd minkélaisissa muodoissa ja suh-
teissa keskeisiin tavoitteisiin tulee ponnis-
tella, ohjaa ennen kaikkea opettajan
silmdmidridinen arviointikyky. Tasmail-
lisia tuloksia tuottaa laaja kokeilu- ja
tutkimustyd; sithen osoitetaan raha- ja
voimavaroja. Siirtymédkauden vaikeuksia
yritetddn lieventdd mm. koulutuksen ja
ohjauksen keinoin.

Siirtyminen oppikouluaikojen oppi-
midrisuunnitelmista ja metodisista oh-
jeista kohti oppivelvollisuuskoulun ope-
tussuunnitelmaa ei tapahtunut revoluu-
tiona. Piinvastoin, vilivaiheeksi valmis-
tui kouluhallituksessa virkamiestyona Kes-
kikoulun opetussuunnitelma. Se oli silta
kohti POPSia, asiakirja, jonka oli maira
tehdd itsensi atkanaan tarpeettomaksi
mutta sitd ennen tayttdd muuan aukko.

Peruskoulun iidinkielen opetus poh-
jautuu vakavaan ja uskaliaaseen periaat-
teeseen: koko ikiluokkaa ohjataan kie-
lenkdyttétaitoon muistaen, ettei kieli ole
enempid eikd vihempidi kuin ajatuksen
tulkki. Samalla koko ajan pidetdin sel-
vana, ettei didinkieli monine sisdltdineen
ole suinkaan ikdvinkapea, vivahteita
vailla oleva oppiaine vaan monimerki-
tyksinen, kiintoisa, virikiskin. Opetus-
suunnitelmassa tihdennetiin tiedollisia,
affektisia ja sosiaalisia tavoitteita lihtien
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siita, ettd didinkieli on suuressa miirin
taitoaine.

Aidinkielen tautologiaa

Oppiaineen luonteesta seuraa, ettd ope-
tussuunnitelma toistaa itseddn. Kieli pu-
huttuna, kieli kirjoitettuna, kieli taiteen
ilmaisijana, kielen ilmiét . . . Aidinkielen
alueet assosioituvat vilkkaasti toisiinsa,
myos muihin oppiaineisiin, jopa eldimian-
ilmidihin yleensa. Tédstd moninaisuudesta
on seurauksena akkindistd opetussuunni-
telman lukijaa, esimerkiksi nuorta opet-
tajaa, kenties hamiaiva tautologia. Se
kuinka painotukset osataan ilmaista ja
kuinka nikékulmia vaihtelemalla saa-
daan suunnitelmaan ja opetukseen ilma-
vuutta, on sekid opetussuunnitelman laa-
tijoiden etta siithen perehdyttivien opet-
tajankouluttajien ja viime kadessi suun-
nitelman toteuttajien asia.

Opetuksen avainsanoja on suunnittelu.
Aidinkielestdkin on laadittu versio version
jalkeen kunta-ja koulukohtaisia suunnitel-
mija; opettajien koulutuspdivilld niitd
sommittelevat ryhmét ala-astetta varten,
yldastetta varten, yhdysluokille ja pien-
sekd suurryhmiopetukseen. On totuttu
ajatukseen, ettd esimerkiksi lukutunnilla
on tietyt tavoitteensa ja niihin pyritadn
suunnilleen noin. Kuitenkin eldvi aines
on arvaamatonta. Siind iidinkielen ope-
tuksen suurin viehdtys piileekin: on
mahdollisuus tilanteenmukaiseen jous-
toon. Tatd opetussuunnitelmakin viljyy-
dessadn tihdentda.

Selkeyttavid toimia on kaiken aikaa
vireilld. L#hinni koulutukseen mutta
myo6s jokapdiviiseen koulukidyttéon on
laadittu ohjelmia ja oppaita. Niistd
seikkaperdisin on ns. perustavoitemuistio
AKKE (didinkielen kehittiminen). Ti-
mi 169-sivuinen violettikantinen kirja
on parhaillaan tarkennettavana ja uudis-
tettavana. Tyoryhméd on kerdnnyt run-
saasti palautetta oppaan kiyttdjakunnalta,
etenkin opettajankouluttajilta,
kouluttajilta ja kokeilevilta opettajilta.

ladnin-
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Avainasemassa on tietysti tutkimus, jonka
apuun turvaudutaan opetussuunnitelmien
kehittamistyossd  yleensikin.

Opetussuunnitelma toteutuu opetuk-
sessa ja saa paperisen ilmaisun oppima-
teriaaleissa. Naitd onkin putkahtanut teki-
joiden tyokamareista runsaasti. Niissd
pyritadn kaikkeen hyvidn: oppiaineen
monipuoliseen esittdmiseen, sosiaalisiin
tyotapoihin, yksiléllisyyden huomioon ot-
tavaan eriyttimiseen. Ani harvoin liioin
riittd4 yksi kirja. Kirjoja on kaksi, kolme-
kin; jokin niistd on nimeltdin tyokirja.
Kokoelman kruunaa nippu piirtoheitin- -
kalvoja, ehka jokin didnite, kenties kuvasto,
vaikkapa dioja. Aikamme suosii runsautta.
Syntyy kokonaisia paketteja — ja silloin
runsaus tavallisesti kay pulaksi.

On hyvi, ettd on varaa valita. Kuiten-
kin joskus mieleen nousee kerettildinen
ajatus: ettel vain unohtuisi didinkielen
luonne, sen tarjoamat mahdollisuudet
persoonallisiin ~ kosketuksiin  opettajan,
opiskelutoverien, kirjan kautta kirjaili-
joiden kanssa. Kovin paksu paperitavara-
miidrd johtaa helposti hatiilyyn tai me-
kaanisenpuoleiseen puuhailuun. Ja sitd
el opetussuunnitelma toki tarkoita. Ei,
opetukseen kuuluu nykydidn lihisuunnit-
telu, kunta-, koulu- ja luokkakohtainen.
Joskus jopa oppilaskohtainen.

Kursseihin jaettu lukio

Kovin kaukana takanapiin el ole aika,
jolloin lukiossa opiskelevat tidhtdsivit
yhteen: yliopisto-opintoihin. Nykyinen
tilanne on perin toinen: noin puolet iki-
luokasta siirtyy lukioon ja niisti toinen
puoli siirtyy korkeakouluihin, toinen
puoli ammattiopetukseen tai suoraan ty-
hén. Jo timi tilanne vaatii tarkistuksia
opetussuunnitelmaan. Myés paittokoe,
tuo opetuksen suuntaaja, joutuu valo-
keilaan. Lisiksi oppilaiden lukionalkamis-
ikd on alempi kuin aiemmin, tulevathan
he suoraan peruskoulusta yleensid wvuosi
ja luokka -suorituksen jilkeen. Aidinkie-



len opetussuunnitelmassa nimai seikat on
otettava huomioon.

Lukion iidinkielen oppimaird jaettiin
tulevan organisaationmuutoksen mukaan
kursseihin, ja ndma esitettiin lukion ope-
tussuunnitelmakomitean mietinnén IT A
-osassa periti 97 isokokoisella sivulla. Lau-
suntokierroksella korkeakoulujen aine- ja
opettajanvalmistuslaitosten sekd opettaja-
jirjestdjen tutkivien silmien alla suunni-
telma sai osakseen kiitosta ja ojennusta.
Tarkennustyé on meneillddn. Siihen liit-
tyy erditi uudelleenarviointeja esimer-
kiksi kurssien jarjestyksestd.

Aidinkielen opetuksen yleistavoitteiden
ilmaiseminen on tyéryhmin paiteemana.
Suunnilleen seuraavat asiat ovat mietin-
nén pohjalta kiteytyneet keskusteluissa:

1. Oppilaan kielenkaytté varmistuu.
Hin oppii kdyttamiian selkedd ja luonte-
vaa yleiskieltd puheessa ja kirjoituksessa.

2. Oppilas tottuu lukemaan kirjallisuut-
ta hyodykseen ja virkistyksekseen, oppii
pohtimaan lukemaansa ja kuulemaansa
sekd punnitsemaan vaihtoehtoja.

3. Oppilas syventai ja taydentidi tieto-
Jaan iidinkielestd ja kirjallisuudesta. Hin
kehittyy kansallisen kulttuurin ja kansain-
vilisen yhteistyon arvostajaksi ja mah-
dollisuuksien mukaan myés edistijiksi.

Tyéryhmalla on titvis aikataulu; jo
syksyllda 1982 on koko maan lukioiden
miari siirtyd kurssimaisen opetussuun-
nitelman kayttdjiksi. Kokemusta kurs-
seista saadaan kuudessa kokeilulukiossa.
Kurssimaisuutta pidetdan didinkielen opis-
keluun sopivana muotona. Opiskelusta
tulee entistd tavoitteisempaa ja itsenii-
sempdd, kurssin aikana keskitytddn tiet-
tyihin siséltéihin ja nihdaan painotukset
entistd selkedmmin.

Kursseja on kahdeksan, pituudeltaan
kukin 38 tuntia. Ne eivit ole ns. puhtaita
vaan sekakursseja — tidmi on aineen
luonteen mukaista. Siten esimerkiksi
»Kielen tehtdvia» -kurssilla perehdytidin
sekd puhuttuun (kuultuun) ettd kirjoitet-
tuun aineistoon ja harjoitetaan kieltd
suullisessa ja kirjallisessa ilmaisussa. Lop-
pujen lopuksi kurssia luonnehtivat sisil-
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téjen rinnalla tydmuodot, didinkielihin
on lukiossakin suuresti harjoittelunvarai-
ne aine.

Tarkennustyd on lahestymassd puoli-
valid, Nayttda silta, ettd kirjoittamisen
keskeinen asema ei jirky, kirjoittamisen
lajit vain monipuolistuvat (referaatista
esseeseen). Kirjallisuutta luetaan ja ana-
lysoidaan lukiossamme tulevaisuudessakin
runsaasti: koti- ja ulkomaista, klassisesta
jopa paivian uutuuksiin saakka — jos
niin on suunniteltu opettajan ja luokan
kesken. Kaunokirjallisuuden lisiksi ope-
tussuunnitelma velvoittaa kayttamain
asiateksteja. Opetussuunnitelma osoittaa
suunnan mutta suo likkkumavaraa.

Vield virallisesti voimassa olevaa vuo-
den 1941 opetussuunnitelmaa timi uusi
muistuttaa myds siind, ettd didinkielta,
suomea, ldhestytddn kansallisena oppi-
aineena. Kielen ominaispiirteet tulee lu-
kiolaisen tuntea, kielemme asemasta mui-
den joukossa hinelli on oltava kuva. Seki
kansan- ettd sosiaalisia murteita tarkas-
tellaan. Myos kirjakielemme vaiheet tu-
levat péadpiirtein valaistuksi.

Sellaista ainesta, joka luonnollisista
syistda puuttuu vield voimassa olevasta
opetussuunnitelmasta mutta joka on jo
vuosia sitten loytinyt paikkansa lukion
Aidinkielen tunneilla, on ennen muuta
Jjoukkoviestinnin alalla. Myés puhumiseen
ja ilmaisutaitoon laajemminkin kiinnite-
tddn yhid enemmin huomiota.

Oppilaan mittojen mukainen
opetussuunnitelma

Opetus el ole koskaan yksinkertaista.
Opetussuunnitelma on yksi tapa pyrkii
ratkaisemaan ongelmia. Vaikka suunni-
telma nayttdisikin toteutuvan, jaia yllin
kyllin avoimia kysymyksid.
Ratkaistavaksi tulee esimerkiksi kiy-
tinndn taitojen riittdvdan harjoittelun ja
toisaalta sen eettisen ja esteettisen kasva-
tuksen osuus, jota pidimme nuoren ihmi-
sen kehittymiselle tirkeini. Aidinkielen
opetuksen on osallistuttava kahden tavoit-
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teen toteuttamiseen: on turvattava seki
toiminta yhteiskuntaeliman plirissa (myos
antamalla kayttévilineitd opiskelua var-
ten jo kouluaikana) ettd lisdksi tdstd ulkoi-
sesta riippumaton sisdisen eldiméin kasva.

Oppilaamme ovat varttumassa vapai-
den ratkaisujen tekoon. Kuitenkin he téssi
kasvuvaiheessaan ovat vield haparoivia,
itseddn tuntemattomia. Aidinkielen opet-
tajan on tolmittava viisaasti: sosiaalista
identiteettiddn etsivdlle on annettava
tukea ehkid etayttimilla (kirjallisuutta
kdyttien) ja ldhentamailli (kirjallisuuden,
keskustelujen, aineiden aiheiden avulla),
tilanteen mukaan. Lisdksi tulevat nuo
ikuiset vuorovaikutusongelmat: kuinka
tukea, kannustaa, virkistdd sisddnpiin
kdantynyttd, jolla on ajatuksia mutta
joka salaa ne — kuinka erottaa todellinen
harrastus kiitavissd tuntitilanteissa. Jou-
dumme joka tapauksessa vaikeimmasta
vaikeimman eteen: pohtimaan oikeuden-
mukaista arviointia.

Opetussuunnitelma tekee parhaansa,
se yrittad riveilld ja rivien vilissd niyttad
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oppilaskeskeistd suuntaa. Parasta on,
jos opettaja tietdd jotain niistd proses-
seista, joita oppilas kuten muutkin ihmi-
set joutuu lapikdiymain. Opettajan on
suunnitelmiensa aidrelld siedettivi usein
sekin, ettd tulokset ndyttivit kovin vaati-
mattomilta. Eldmme liiallistenkin tavoit-
teiden keskelld. Meiddn tehtdvimme
koulussa on muokata vaatimukset opetet-
tavien parhaaksi.

Kiytin sitaattiloppulausetta -— lukija
jatkakoon ajatuksissaan runoilijan heit-
timaa viitettd.

He rakastavat todellisuutta. He rakas-
tavat suunnitelmia. Joskus vain nayt-
tai siltd ettd asiat eivit tiedd heistd tar-
peeksi.

Ne kohtelevat heitd niin kummallisesti.

{Paavo Haavikko)
Pidasia on, etti kuunnellaan kokonai-
suutta.

Tertiu Tupala



